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1 JOHDANTO

Kiinnostukseni kandidaatin tyon aihetta kohtaan oli hyva osoitus siit4, ettd oikeassa paikassa
oikeaan aikaan oleminen kannattaa. Yliopiston ”Metsad oppimisympéristona”-projektin tut-
Kijat ilmestyivédt kandiseminaariin esittelemaan tyohonsa liittyvia tutkimusaiheita, joista
olisi mahdollisuus tehda kandidaatin tutkielma varhaiskasvatukseen liittyen. Yksi aiheista
oli projektissa mukana olleiden lastentarhanopettajien kokemusten kartoittaminen, joka he-
rétti mielenkiintoni. ”Metsd oppimisympéristona”-projekti ja siihen kiinteésti liittyva Open-

metsé-sivusto olivat tulleet vastaan kevaan perustavassa harjoittelussa.

Halusin tulevan tutkimustyon kautta kartuttaa tietdmystéani projektiin liittyvisté aiheista, mm
Design-suuntautuneesta pedagogiikasta (DOP). DOP-menetelm&én liittyvd teknologian
hyodyntdminen, ryhmén jasenten oman tietopadoman kayttaminen ja tiedon avoin jakami-
nen muille tekivat aiheeseen tutustumisesta kiinnostavaa. Pienten lasten parissa Design-
suuntautuneesta pedagogiikasta on ollut kokemusta Idhinna esikouluikaisten lasten toteutta-
mina projekteina, mutta nyt tutkimuksen kohteena olivat péivakodin pienimmat ja heidan

kanssaan soveltaen toteutettu menetelman kaytto.

Aiheena Design-suuntautunut pedagogiikka ja sen kayttoon liittyva ”Metsd oppimisympé-
ristond”-projekti ilmentévat perusopetuksen opetussuunnitelman mukaista kasitysté oppimi-
sesta kokonaisvaltaisena tapahtumana, jossa oppija on aktiivisessa roolissa (Opetushallitus
2015, 17). Oppijan oman tiedon ja taidon hyddyntaminen, nykyajan laitteiden kaytto ja en-
nen kaikkea prosessin ja siind saavutetun tuloksen jakaminen ovat enenevassa maarin tar-
peellisia taitoja ja keinoja, jotta monimutkaistuva maailma hetkessa eldvien tapahtumien
kanssa pystytéan hallitsemaan. Mitd enemman seuraan tulevaisuuden opiskelutaitoihin liit-

tyvaa uutisointia ja tdmén tutkimuksen myota eteen tulevia tutkimuksia ja Kirjoituksia ai-
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heesta, sitd vakuuttuneempi olen Design-suuntautuneen pedagogiikan positiivisista vaiku-
tuksista tulevaisuuden yhteiskuntaan. DOP mahdollistaa my6ds kansainvalisen yhteisty6n ja

lisad yksilon kompetenssin tunnetta suhteessa omaan yhteisdonsa ja yhteiskuntaan.

Kuitenkin pienten lasten kanssa tydskennellessé perushoidolla on suuri merkitys ja kuten
haastateltavanikin totesi ”’Doppia ei vedetd joka paikkaan” eli se kulkee osana paiviakodin
arkea, mutta ei niin kokonaisvaltaisena kuin se esimerkiksi kouluikaisten kanssa tyéskennel-
lessa voi olla. Tasté tutkimuksesta ja sen kohteena olevasta lastentarhanopettajan kokemuk-
sesta mielenkiintoisen tekee se, ettei Design-suuntautunutta pedagogiikkaa ole aiemmin so-
vellettu ndin pienten lasten kanssa eli paivakotiryhmassd, jossa toimijoina ovat 0—3-vuotiaat
lapset. Oli mielenkiintoista kuulla, miten lastentarhanopettaja oli tydsséan menetelman kay-
ton kokenut ja mita merkitysta projektiin osallistumisella oli hanelle nimenomaan opettajan

roolista kasin ollut.



2 VITEKEHYS

Tutkimuksen viitekehys koostuu Design-suuntautuneesta pedagogiikasta, joka on keskei-
sessé osassa haastatellun lastentarhanopettajan saamasta teoriatiedosta ”Metsd oppimisym-
péristond”-projektin tiimoilta. Teoriaosio esittelee kyseisen projektin, jossa paivékoti on ol-
lut ja on edelleen mukana seka avaa Openmetsa-sivuston siséltoa. Lisaksi maaritelldén De-
sign-suuntautuneeseen pedagogiikkaan ja varhaiskasvatukseen liittyen lapsilahtoisyyden ja
osallisuuden kasitteitd. Perusopetuksen opetussuunnitelman (OPS), varhaiskasvatussuunni-
telman (VASU) ja esiopetuksen opetussuunnitelman perusteista (ESIOPS) I0ytyvéat yhtymé-

kohdat DOP-menetelmén nakemykseen oppimisesta.

2.1 Design-suuntautunut pedagogiikka (DOP)

Design-suuntautunut pedagogiikka tarkastelee oppimista sosiokulttuurisena tapahtumana,
jossa yksildiden yhdessa tuottama osaamispdédoma on suurempi kuin se olisi jokaisen yksilon
itsensd tuottamana. Design termind késittaa oppilaan osallisuuden jonkin kulttuuriin liittyvén
kaytannollisen ongelman uudistamisessa. Pedagogiikan kulmakiviksi ovat muodostuneet
tutkimusten tuloksina osallistava oppiminen, oppijoiden ja oppimiseen liittyvien muiden
henkildiden, informaattien, yhteiskehittely seka teknologian kayttaminen osana oppimispro-
sessia. (Vartiainen 2014; Vartiainen 2015, 4-6.)

Yhteiseen padmaardan ja avoimeen haasteeseen etsitddn vastausta hyddyntden seké fyysi-
sesti olemassa olevia etté virtuaalisen maailman tarjoamia ymparist0ja. Oppimisessa halu-
taan herattdd oppijan oma mielenkiinto kayttd4 hdnen omaa tiedollista pddomaansa, jota hén

on kerannyt elaménsé aikana. Oppijoita kannustetaan hyodyntamé&én niité kontakteja ja kou-
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lun ulkopuolisia asiantuntijoita, joita opiskeltavaan aiheeseen on tarjolla. Oppiminen halu-
taan laajentaa koskemaan myds koulun ulkopuolista elamaa, jolloin se vastaa taitoihin, joita

21. vuosisadalla elamiseen arvellaan tarvittavan. (Vartiainen 2014; Vartiainen 2015, 4-6.)

Enkenberg (2014) kasittelee artikkelissaan ”Oppimisen tulevaisuus” monipuolisesti tulevai-
suudessa tarvittavia opiskelumenetelmia seka taitoja, joita tulevaisuuden oppijalle tulisi
opettaa. Yhten& opetusta tukevana menetelmand han esittelee Design-suuntautuneen peda-
gogiikan, jonka avulla voidaan sitouttaa oppijan omat tiedot opetukseen sek& hyodyntéa ny-
kyaikaisia dlylaitteita luontevana osana opetuksen toteutusta. Teknologiaa hyddyntamalla
poistetaan ihmisten keinotekoisesti luomat oppimisympéristot eli koulurakennuksen sisaan
rakennetut luokat ja voidaan tarkastella yhdessé maailmanlaajuisestikin erilaisia ongelmia ja
yhdistéda voimat niiden ratkaisemiseksi. Design-suuntautunut pedagogiikka tukee tulevai-
suuden oppimistaitojen kehittymistd, jossa oppimisen lahtékohtana on saavuttaa laaja-alai-
nen osaaminen ja l0ytaa yksilolliset vahvuudet, joita voidaan oppimisessa hyddyntaa (Ope-
tushallitus 2015, 20).

Artikkelissaan Enkenberg (2014) avaa Design-suuntautuneeseen pedagogiikkaan liittyvia
kasitteitd ja toteaa osuvasti, ettd oppimistehtavén tulisi tdman pedagogiikan hengessa olla
huonosti maaritelty, jotta se avaisi oppijoille mahdollisuuden itse madarittaa tehtavan rajaus.
Oppimistehtava, joka pohjautuu johonkin tiettyyn ajanhermolla olevaan ilmiéon, ei DOP-
menetelmén avulla saavuta koskaan taydellista vastausta, vaan tarjoaa oppijalle mahdolli-
suuden eri tarkastelundkokulmiin. Nakokulmien yhteisesti tuottama “’vastaus” oppimisteh-
tavaan on yksi monista mahdollisista ja tulee perustella vakuuttavasti. Design-suuntautunut
pedagogiikka pyrkii edistamaan luontevaa yhteisty6ta koulun ja sen ulkopuolella toimivien
yhteisOjen ja asiantuntijoiden kanssa seka edistad oppijoiden osallisuutta omassa oppimises-
saan (Vartiainen 2015, 1-2).

Design-suuntautunut pedagogiikka lahtee tarkastelemaan perinteisesté opetuksesta poiketen
ilmioitd kokonaisuuksina, joita oppijat itse pilkkovat pienemmiksi osiksi ja saavuttavat
isosta pieneen etenevan opiskelun kautta tiedot ja taidot, jotka palvelevat heitd myos koulu-
ympériston ulkopuolella (Enkenberg 2014). Tat4 ilmiosté 1ahtdisin olevaa opiskelutapaa ku-
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vataan myos uudessa perusopetuksen opetussuunnitelmassa, jossa se liittyy eheytettyyn ope-
tukseen. Opetuksen eheytyminen tahtéé siihen, ettd oppilas saa kokemuksen oppiaineita yh-
distavasté kokonaisuudesta ja tunnistaa eri oppiaineiden liittymisen toisiinsa. lImidt tai tee-
mat, joita oppiainekokonaisuuksissa tarkastellaan, tulee liittya todelliseen maailmaan. (Ope-
tushallitus 2015, 31.)

2.2 "Metsa oppimisymparistona”-hanke

”Metsd oppimisympéristonéd”-hanke on kaynnistynyt 2015 ja jatkuu nykyiselld rahoituksella
vuoteen 2017. Hankkeen puitteissa tuotetaan siséallollisid ja menetelmallisia keinoja metsan
hyodyntdmiseen osana alueen koulujen ja paivakotien oppimisymparistoja. Projektiin osal-
listujat saavat tuekseen Itd&-Suomen yliopiston tutkijoita ja heidén tuottamaansa materiaalia
sek& mahdollisuuden osallistua aiheesta jarjestettaviin koulutuksiin. (Hankeinfo 2015.) Yli-
opisto-opiskelijoille hankkeen puitteissa tarjotaan mahdollisuutta tehdd kandidaatin tut-

kielma omaan alaansa liittyen.

”Metsa oppimisymparistona”-hanke koostuu monen eri yhteisty6tahojen tuottamasta yhtei-
sestd jaetusta tiedosta ja taidosta, jotka tahtdavat Itd&-Suomen metsien kulttuuriperinteen hyo-
dyntdmiseen osana oppimisprosesseja. Metsd halutaan tuoda lahelle oppijaa. Openmetsa-
sivusto mahdollistaa tiedon avoimen jakamisen, jolloin tieto, joka kunkin projektin myo6téa
on saavutettu, avautuu kaikille sivustoilla vieraileville ja sitd mahdollisesti omassa projek-

tissaan hyodyntavélle.

Openmetsa-sivuilla tdhdn mennessa julkaistuja materiaaleja on jaettuna seitsemaén padkate-
goriaan sisaltonsd mukaan. N&htévilla on esimerkiksi alakoulun luokkien, paivakotiryhmien
jayliopisto-opiskelijoiden projektien tuotoksia. (Openmetsd 2016.) Materiaalit toimivat var-
haiskasvatuksen puolella ideoiden antajina ja esimerkkeind siitd, miten pienen lapsen osalli-

suus ja ty0 paivakodissa voidaan tehdé nékyvaksi.



2.3 Lapsilahtoisyys ja osallisuus

Seké Design-suuntautuneeseen pedagogiikkaan pienten lasten kanssa toteutettaessa etté var-
haiskasvatukseen liittyvét keskeisiné termeina lapsilahtoisyys ja lapsen osallisuus. DOP-me-
netelméssa oppijan rooli on aktiivinen seka tiedon hankinnassa ettd oman olemassa olevan
tietonsa jakamisessa muiden kanssa. Lapsen osallisuus ndhdaén Design-suuntautuneessa pe-
dagogiikassa keskeisena tavoitteena ja toimintaa voidaan silla perusteella pitaé lapsilahtoi-

sena.

Lapsilahtoisyys késitteen lahtokohtana on lapsen ndkeminen sellaisena kuin h&n on. Ai-
doimmillaan lapsilahtdisyys on sitd, ettd aikuinen on l&sn4, luo lasta kunnioittavat rajat toi-
minnalle ja mahdollistaa lapsen kehittymisen leikin kautta. Aikuisella on lapsilahtdisessa
ajattelussa tietoa lapsen yksilollisistd ominaisuuksista, jotka méaéarittavat lapsen persoonan.
Lisé&ksi aikuinen on lapsilahtOisestd ajattelusta késin tarkasteltuna sisaistanyt kasityksen lap-
sista lapsuuden tieteellisiin teorioihin pohjautuen. Lapsen ei tarvitse méadritella hénen ika-
tasolleen ja kehitysvaiheelleen sopimattomia tavalliseen arkeen liittyvia asioita, vaan hanen
annetaan tuntea vastuuta juuri hanelle sopivassa méaarin. Aikuinen luo puitteet ja tarjoaa tur-
vallisen ympariston lapsen kehittyé ja aidolla lasnédolollaan kasvattaa lapsen itsetuntoa ja
luottamusta itseensé. (Jantunen 1996, 11-12; Jantunen 2011, 6-11.)

Osallisuuden kautta lapsi nahdaén pystyvéana ja osaavana oman eldmansé subjektina, jolla
on oman kehitystasonsa mukainen mahdollisuus osallistua elamaansé rakentaen sita mielek-
kaaksi. Seka kodin ettd varhaiskasvatuksen tulee mahdollistaa lapsen osallisuus, ymmartaa
hanen yksil6llinen reagointitapansa osana osallisuuden ilmaisemista, mutta muistaa aikuisen
vastuu paatoksia tehdessa. Osallisuuden kautta lapsi voi turvallisten aikuisten avulla olla
aktiivisena oman elaménsa rakentajana ja oppia sita kautta myos vastuuta omista valinnois-
taan. Lapsen kokemukseen osallisena olemisesta vaikuttavat aikuisen taholta lapsen kuunte-
leminen, hdnen tukemisensa mielipiteiden ilmaisussa, lapsen valintojen huomioiminen péaa-
toksenteossa ja lapsen ottaminen mukaan pééatoksentekoon. Kaiken tdman takana on luotta-
muksellinen ja l&heinen suhde lapseen, jolloin lapsi kokee voivansa luottaa aikuiseen ja ta-
man kykyyn antaa lapselle valinnan mahdollisuuksia lapsen kehitykseen nahden sopivan ko-
koisissa asioissa. (Leinonen 2014, 18—35.)



2.3 Opetuksen ja varhaiskasvatuksen asiakirjat

Opetushallituksen laatimat opetukseen liittyvéat asiakirjat maéarittelevat kukin osaltaan sen,
millaista opetuksen ja varhaiskasvatuksen tulee olla Suomessa. Asiakirjat perustuvat lain
ohella kansainvalisiin ihmisoikeussopimuksiin, joihin Suomi on sitoutunut ja takaavat kai-
kille oppilaille tasa-arvoisen aseman seka oikeuden saada tarvitsemansa tuki opetukseen.
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (OPS) ja esiopetuksen opetussuunnitelman
perusteissa (EOPS) on madriteltyna niiden tehtévat ja yleiset tavoitteet, joiden pohjalta paik-
kakuntakohtaiset suunnitelmat laaditaan. VVarhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (VASU)
tehtdvien sijaan on kirjattuna kasvatuspaamaéarét ja tavoitteet, jotka ohjaavat paikallistason

varhaiskasvatussuunnitelman tekemista.

Kaikissa kolmessa asiakirjassa elinikdinen oppiminen, lapsuuden arvostaminen ja kokonais-
valtainen oppiminen eri aisteja hyddyntden nahdaédn tarkedna osana kasvatustyotd. Lapsi
nahdaan yksilond, jonka omia vahvuuksia varhaiskasvatuksen ja opetuksen tulee arvostaa ja
kehittdd. Ymparisto tulee luoda sellaiseksi, etta se tukee lapsen tervettd kasvua ja kehitysta
seka tarjoaa mahdollisuuksia luovuuden kehittymiselle. Lasta tulee tukea itsendisyyteen ke-
hitystaso huomioiden ja antaa mahdollisuus kokea osallisuutta hanta koskevissa asioissa.
(Stakes 2015, 12-16; Opetushallitus 2016, 14—16; Opetushallitus 2015, 14-17.)

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa kerrotaan, etta oppilaita tulee kannustaa ja
tukea l6ytamaan yhteiskehittelyn tuloksena ratkaisuja kasilla oleviin ongelmiin. Opetuksen
eheyttamiseen ja monialaisiin oppimiskokonaisuuksiin pyritaan asiakirjassa antamaan suun-
taviivoja siitd, miten koulut voisivat ndita uusia oppimismenetelmia toteuttaa. Eheyttdmalla
opetusta oppilas saa kokemuksen siitd, miten eri oppiaineet liittyvét toisiinsa ja muodostavat
oppilaan elaméassa merkityksellisen kokonaisuuden. Monialaisuuden tulisi nédkya koulun ar-
jessa oppiaineita yhdistavind opintojaksokokonaisuuksina, joissa DOP-menetelman tavoin
oppilaiden oma aktiivinen rooli yhteistd ongelmaa ratkaistaessa korostuu. Eheyttamaélla ja
oppiaineita yhdistamalla halutaan saavuttaa kasvun ja kehityksen tavoitteiden liséksi oppi-

laan laaja-alainen osaaminen. (Opetushallitus 2015, 31.)
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Myo0s esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa kerrotaan tavoitteesta edistéda lapsen
laaja-alaista osaamista ja elinikdista oppimispolkua. Esiopetuksessa painopiste laaja-alai-
sessa oppimisessa on tyodskentelytapojen ja oppimisympéristjen kehittdmisessa ja lapsia
kannustetaan osallistumaan kehityksensad mukaisesti opetuksen suunnitteluun ja arviointiin.
Lasten tiedot ja taidot huomioidaan opetuksen jérjestamisessa ja heidan oppimistaan ediste-
tddn monipuolisesti. Monilukutaito ja tietotekniikka ndhdaan nykypéivéana valttamattomina
osaamisalueina, joihin lapsia tulisi my6s esiopetuksessa ohjata ja opastaa seka kannustaa

kayttamaan ja kokeilemaan oppimisen tukena. (Opetushallitus 2016, 16—19.)

Varhaiskasvatussuunnitelmassa toimintaa ohjaavat kasvatuspaamaarét, jotka ovat kaiken
toiminnan taustalla. Lapselle pyritadn luomaan kasvuymparistd, joka tukee lapsen asteittain
kehittyvid itsendisié taitoja, sosiaaliseen kanssakdymiseen liittyvié taitoja ja edistaa lapsen
hyvinvointia. Toiminta lapsen kanssa on kokonaisvaltaista ja lapsen arkeen nivoutuvaa.
Hoito, kasvatus ja opetus limittyvat toisiinsa ja niiden osuus vaihtelee lapsen tarpeiden ja
kehitystason mukaisesti. Oppimisvalmiutta tuetaan ja toiminnasta varhaiskasvatuksessa py-
ritdédn luomaan monipuolisella tarjonnalla sellaista, etta lapsen kyky omaksua uutta tietoa ja

I0ytad omat vahvuutensa saa tukea. (Stakes 2015, 13—16.)



3 TUTKIMUSMENETELMAT

Laadullisen tutkimuksen tutkimusotteista lahimpéna tata tutkimusta oli fenomenografinen
tutkimusote, jossa kiinnostuksen kohteena on ihmisen oma kasitys tutkittavasta ilmiosta eika
ilmidon yritetd etsia mitddn oikeaa ratkaisua. Todellisuus néhdaan fenomenografiassa sellai-
sena kuin yksilo sen kokee, ilman yksilon ulkoisen ja sisdisen maailman erottelua. Lahesty-
mistapa on aineistolahtdinen ja tulkinnat sek& vuoropuhelu kdydaan saadun aineiston kanssa,
jota analysoitaessa huomio kiinnitetddn saatuun aineistoon kokonaisuutena ja sielté laajem-
pia merkityksia hakien. Tutkimustavan luotettavuutta lis&a tutkijan oma reflektointi aineis-

ton kanssa ja omien ennakkokasitysten tiedostaminen. (Haapaniemi 2013.)

3.1 Aineiston hankintatavat

Analysoitavan aineiston hankkimisessa paatin kayttad haastattelua ja paadyin kayttamaan
puolistrukturoitua haastattelua. Ennakko-oletuksenani oli, ettd teemahaastattelussa, jossa
haastateltavan kanssa késitelldan annettua teemaa ilman ennakkoon mietittyja tarkkoja ky-
symyksid, haastattelutilanne saattaisi muodostua pitkaksi ja litteroinnin tekeminen kohtuut-
toman suureksi. Taysin strukturoidut kysymykset taas tuntuivat lilan muodollisilta esitetta-
vaksi haastattelutilanteessa, jossa haastateltavan avoin ja valiton luonne on tiedossa. Puo-
listrukturoidussa haastattelussa kysymykset ovat olemassa, mutta haastattelumuoto antaa
haastateltavalle vapauden kertoa kysymykseen liittyvista asioista laajemmin. (Saaranen-
Kauppinen & Puusniekka 2006.)

Lahetin tutkimusongelman alakysymykset haastateltavalle ennakkoon, jotta hén voisi pohtia
rauhassa kysymyksien aiheita. Koin, etté tasta oli haastattelutilanteessa hydtya. Haastatel-

tava oli selvilld haastattelun kulusta ja se eteni sujuvasti. Haastattelun aikana haastateltava
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puhui jonkin verran asioita, joita héan itse toivoi pidettavén nauhoituksen ulkopuolella. T4t
toivetta ilman muuta noudatin, koska nauhoituksen ulkopuolelle jd&neet asiat eivét liittyneet

tutkimuksen kohteena olevaan aiheeseen.

Yhdesséa tehdyn haastattelun sek& haastateltavan antaman kirjallisen vastauksen perusteella
sain mielestani kattavat vastaukset haastattelukysymyksiini. Haastattelun aikana tein muu-
tamia kysymyksid, jotka johdattivat haastateltavaa antamaan lisdtietoa puheena olleesta ai-
heesta tai veivét haastattelua eteenpdin. Nama kysymykset eivat itsesséan toimineet tutki-
musongelman alakysymyksing, vaan taydensivat olemassa olevia kysymyksia tai tarkensivat

saatua tietoa.

Nauhoitetun haastattelun litteroinnissa kohteena olivat haastattelussa esitetyt tutkimusongel-
man alakysymykset ja niihin vastaaminen. Noudatin t4ssd ohjeistusta litteroida saatu nau-
hoitus ensin kattavasti ja mahdollisimman tarkasti. Litteroinnin jalkeen saadusta aineistosta
etsitdan tutkimuskysymyksiin vastaamisen kannalta olennaiset asiat. (Saaranen-Kauppinen
& Puusniekka 2006.) Vaikka ennakkoon olin lukenut litteroinnista ja sen tekemisen hitau-
desta, olin silti yllattynyt, kuinka suuri tyd noin tunnin mittaisen nauhoituksen purkaminen
tekstiksi oli.

Haastateltavan kanssa sovimme haastattelun hénen vapaa-ajalleen, jolloin tutkimuslupaa ei
tarvinnut hakea. Tutkimuksen luotettavuus pohjautuu pitkalti tutkimustavan eli fenomeno-
grafian sisaltoihin, joissa tarkeintd on luoda kokonaiskuva saadusta aineistosta ja tarkastella

sitéd tutkittavan henkilén kokemuksena, joka on hanelle itselleen tosi.

3.2 Tulosten analysointi

Saadun aineiston analysoinnissa pyrin sailyttdmaan mielessani tutkimuskysymyksen, johon
haastattelulla haettiin vastausta: ”Kuinka DOP-menetelman kéytté on vaikuttanut lastentar-
hanopettajan ty6hon?”. Tutkimusongelman sekd haastattelun pohjana kéytettyjen alakysy-
mysten avulla pystyin erittelemé&én litteroidusta tekstista ne lauseet tai kommentit, jotka toi-
vat jostain ndkokulmasta tarkasteltuna esiin haastateltavan kokemuksia kevéaéan projektiin
osallistumisen vaikutuksista hanen tyohonsa. Haastateltava oli miettinyt lahettdmiani alaky-

symyksié ennakkoon kirjaamalla itselleen ylos vastauksensa. Nama kirjalliset vastaukset han
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antoi minun kayttooni haastattelun aluksi ja ndin aineistoni sai litteroitua tekstia tdydenta-

maan haastateltavan omin késin tekemat pohdinnat.

Pyrin analysoinnissa vélttaméaan tekstin tarkastelua oman tulkintani kautta, vaikka taysin ul-
kopuolisena tutkija ei voikaan tydstdan itseddn pitéa. Pidin seka litteroitua tekstia etté las-
tentarhanopettajan kirjallista vastausta tukemassa tata vaihetta, jotta pystyin valilla tarkasta-

maan kirjaamieni tietojen oikeellisuuden.

3.3 Tutkimuskysymykset

Tutkimusongelma, johon haastattelulla haettiin vastausta, on: ”Kuinka DOP-menetelmén
kayttd on vaikuttanut lastentarhanopettajan tyohon?” Kysymykselld pyrittiin selvittimaén,
miten tutkimuksen kohteena oleva henkild itse koki ”Metsd oppimisympéristonad” -projek-
tissa kaytetyn Design-suuntautuneen pedagogiikan vaikutukset tyohonsa. Tarkentavat ala-
kysymykset muotoiltiin yhdessa ohjaavan lehtorin kanssa haastattelun perustaksi ja niilla
haluttiin tuoda esiin erilaisia ndkokulmia tutkimuksen padongelman tarkasteluun. Seuraavat

alakysymykset lahetettiin haastateltavalle pohdittavaksi etukateen:

1. Misté sait tietoa DOP-menetelmasta?

N

Miten tietoa hyodynnettiin projektin aikana?

w

Miten koet projektin ja siind tarvitun DOP-menetelmén vaikuttaneen tyohosi pro-

jektin aikana ja sen jalkeen?

&

Kuinka hyvin arvioisit sisaistaneesi DOP-menetelmén kayton ja miké on edisté-

nyt/vaikeuttanut sen sisaistamista?
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4 TULOKSET

Haastattelun perusteella lastentarhanopettajan suhtautuminen uuden menetelman kayttoon
ja sen soveltamiseen omassa tyossaan oli hanelle myonteinen kokemus. "Metsa oppimisym-
paristona”-projektiin osallistuminen ja Design-suuntautuneeseen pedagogiikkaan tutustumi-
sen hén koki tuoneen varmuutta omaan tapaansa tehda tyotaan ja saaneen hanta itsedan ja
muitakin ryhman aikuisia tarkastelemaan omia tyoskentelytapojaan. Projektiin mukaan 1ah-
temisen syyné lastentarhanopettaja pitéa sitd, etta paivékodin johtaja koki sen tarkedksi saa-
dakseen tyoyhteisod “puhaltamaan yhteen hiileen”. Yhteisen ilmion tutkiminen on myos De-
sign-suuntautuneen pedagogiikan yksi lahtokohdista ja parhaimmillaan se yhdistad saman

ilmion parissa tydskentelevia.

Projektiin lahtemista helpottivat haastateltavan mukaan valmiina olevat &lylaitteet (iPadit),
samassa paivakodissa tydskentelevan lastentarhanopettajan omien opiskeluiden mukana
tuoma valmis yhteys yliopistoon ja paivakodin sisdinen vertaistuki projektien tiimoilta.
Haastateltava kertoli, etté vertaistukea olisi mukavaa saada myds muilta paivakodeilta, mikali

niit4 saadaan tuleviin projekteihin mukaan.

Yliopistolta ja netin kautta saadusta materiaalista lastentarhanopettaja koki saaneensa riitta-
vasti tietoa Design-suuntautuneesta pedagogiikasta yleisesti. Kuitenkaan valmista materiaa-
lia siitd, mitd DOP-menetelma kaytdnndsséa on paivakodin pienimpien lasten parissa, ei ollut
olemassa. Késitys DOP-menetelmastd muodostui alkujaan hénelle juuri kouluikéisten teke-
mien projektien kautta ja aiheutti hdmmennysta. Design-suuntautunutta pedagogiikkaa on
sovellettu kaytannossé ennen haastateltavan tekemdi ”Metsé oppimisymparistonad”-projek-

tia enimmakseen esikouluikéisten ja kouluikaisten lasten parissa.
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”Ymmarrdn kylld mité td4 olis koulussa, mutta mitd se on péivikodissa ja mité
se on ihan pienilld?”

Lastentarhanopettaja koki kuitenkin pystyneensa soveltamaan saadun tiedon pohjalta omaan
lapsiryhmadnsé sopivat tyOtavat toteuttaa DOP-menetelméa. Kéytdnndssé haastateltava teki
omien tietojensa ja kasitystensa pohjalta koosteen, jonka avulla ryhméan muut aikuiset pys-
tyivat ymmartaméaan, mita "Metsd oppimisymparistond”-projekti ja Design-suuntautunut pe-
dagogiikka ovat. Han “tulkkasi” saamansa tiedon péivakodin Kielelle, jokaisen tiiminsa
tyontekijan ymmarrettavaksi. Haasteena han koki tekstin tydstamisessa tyétiimin koulutus-
tason. Tulkitsen hénen tarkoittavan sitg, etta eriasteisen koulutustason omaavat tyontekijat
kayttavat tyossaan erilaista kieltd ja termistod, jolloin tieteelliseen tutkimukseen perustuva

teksti taytyy avata siihen vdéhemman tutustuneelle ja k&antaa yleiskielelle.

Todella positiivisena lastentarhanopettaja koki projektin esittelyyn liittyneen matkan Ha-
meenlinnaan, jossa saatu palaute vahvisti hanen kokemustaan hyvin tehdysta tyosta. Myods
sen kuuleminen, ettd DOP-menetelmé&a sovelletaan erityisopetuksen parissa, sai hénet oival-
tamaan, miksi se voisi sopia hyvin pdivakodin kaytettavaksi. Erityisoppilaiden kanssa kay-
tettdvat menetelmat perustuvat selkeyteen, johdonmukaisuuteen ja yksinkertaisuuteen, joten

ne toimivat hyvin mygs opetukseen ja toimintaan pienten lasten kanssa.

”...Sitte ku me oltiin Himeenlinnassa, niin me tajuttiin, ettd me ollaan tehty
jotain uskomattoman upeeta. ...Elikka se kun tehd&an pienesti, niin ollaankin
siind asian ytimessd. ...Se oli aivan upee kokemus, ettd mentiin sinne!”.

Haastateltavan kokemuksen mukaan Design-suuntautunut pedagogiikka nayttaytyy pienten
lasten kanssa tuokioiden eldmisend yhdessa lasten kanssa. Tydskentelyssé luotetaan siihen,
ettd lasten omalla tekemiselld on jokin merkitys heidan elamésséaén, vaikka se aikuisen sil-
miin ei ndyttdisi kovin merkitykselliselta tai tarkoituksenmukaiselta. Lapsien omat ideat ja

kiinnostuksen kohteet huomioidaan ja niille annetaan arvoa. Design-suuntautuneeseen pe-
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dagogiikkaan kuuluu vahvasti oppijal&htoisyys, jolloin oppijan oma mielenkiinto ohjaa tar-
kastelemaan ilmi6té hanen térkedksi kokemastaan ndkdkulmasta ja motivoi tiedon etsimi-

sessd ja sen tuottamisessa.

Haastateltava oli kokenut DOP:n kayton vahvistaneen lapsista l&dhtoisin olevien ideoiden
huomioon ottamista ja ndin ollen tukenut varhaiskasvatuksessa tarke&é lapsilahtoista toimin-
tatapaa. Itse hén koki oppineensa projektin aikana "heittdytymistd” lasten kanssa eteen tule-

viin hetkiin.

’Se autto oivaltaan, ettd tdd on nyt sitd, ettd tuokioita ei vedetd. ...Vaan ne tuo-
kiot eletddn lasten kanssa. Ja kun ne eletdan lasten kanssa niin se on musta
DOP:a.”

Haastateltavan mukaan lasten kanssa tyoskentelyn pohjana ovat havainnot lapsen osaami-
sesta ja niiden perusteella luodaan oppimisympéristo, joka tarjoaa vaihtoehtoja. Lastentar-
hanopettaja koki, ettd projektin myota han on saanut tukea omalle tavalleen tehda tyota. DOP
-teoriaan tutustuessaan han on joutunut miettiméaén, miksi hén tekee asioita siten kuin tekee
jamyos perustelemaan niitd itselleen ja ty6kavereilleen. Lastentarhanopettajan tyossa, kuten
muussakin opetustydssa oman tyon arvioinnilla ja reflektoinnilla on merkitysté tyoskentely-

tapojen kehittdmiseen ja oman tyon laatuun.

”...Sitte ku pitéis kertoo se muille niin ... méd jouduin miettiin omia tydskente-
lytapoja.”

Projektiin liittyneen dokumentoinnin ja Kirjallisen tyon tekeminen vei haastateltavan mu-
kaan aikaa seka toissé ettd tyon ulkopuolella. Dokumentoinnissa ja projektiin liittyvien teh-
tavien tekemisessa kéaytettyyn laitteeseen tutustuminen vei myos jonkin verran aikaa. Doku-
mentoinnin hyoddyksi han kertoi esimerkiksi videotallenteiden ja kuvien kayton esitellessé
lasten péivakotiarkea vanhemmille. My0s kevaan harjoittelijoiden palautteen antoon kaytet-
tiin videotallenteita heiddn vetdmistdan tuokioista. Ryhmassa iPad-laitteita on kaytetty ryh-

man toiminnan dokumentoinnin ohella my6s tiedon hankkimiseen projektin aikana.
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Kaikkiaan "Metsd oppimisymparistona”-projektiin mukaan lahteminen, siiné tyGskentely ja
Design-suuntautuneeseen pedagogiikkaan tutustuminen seka soveltaen omassa tydssé kéyt-
tdminen nayttdisi haastattelun mukaan olleen lastentarhanopettajalle tyon kannalta merkit-
tavd kokemus. Se on sekd haastanut olemassa olevia tydtapoja ja kéytinteitd ettd “pakotta-
nut” reflektoimaan nédiden ty6tapojen mielekkyytta. Lisdksi projektissa tydskentely on lisén-
nyt lastentarhanopettajan omaa sisdista luottamusta siitd, ettd hanen ty6élldan on merkitysta

ja tuonut varmuutta toteuttaa omaa tapaansa tehda ty6ta pienten lasten parissa.
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5 POHDINTA JAJATKOTUTKIMUSAIHEET

Tutkimukseni lahtokohtana oli kiinnostus Design-suuntautunutta pedagogiikkaa kohtaan ja
tutkimuksen tekeminen kyseisen menetelman tiimoilta oli mielekésté. Tutkimuksen tekemi-
nen oli pitkd prosessi, jossa parasta antia oli aineiston analysointi ja tutkimustulosten kokoa-
minen. Haastattelun tekeminen ja siit4 saadun aineiston l&pikdyminen antoivat uusia nako-
kulmia DOP-menetelman tarkasteluun. Lastentarhanopettajan oma aktiivinen rooli menetel-
man soveltamisessa pienten lasten kanssa kaytettavéksi seka haastattelun aikana aistittavissa
ollut innostus menetelmén kayttda kohtaan antavat toivon mukaan Itd&-Suomen yliopistossa
aiheen parissa tyoskenteleville lisaa tyokaluja saada paivakotimaailmaa laajemminkin mu-

kaan ”Metsd oppimisympéristona”-projekteihin.

Tutkimuksen aikana saatu tieto DOP-menetelmasta seka Openmetsa.fi-sivustoon tutustumi-
nen, avasivat ammatillisesti mahdollisuuksien maailman. Koen, etta kaikki tavat, jotka liit-
tyvat kiinteasti nykyaikaisen teknologian hyddyntdmiseen ja varhaiskasvatuksen nakyvaksi
tekemiseen, ovat niitd, joita itse tulevassa tydssani lastentarhanopettajana haluan kayttaa.
Varhaiskasvatus nuorena tieteenalana tarvitsee nakyvyyttd vakiinnuttaakseen asemansa
muiden opetusalan professioiden joukossa. Myos arkitodellisuus paivakodeissa hyotyy ka-
navista, jotka mahdollistavat avoimen siséllontarkastelun vanhemmille ja tuovat esille var-
haiskasvatuksen tarked4 roolia osana yhteiskunnan jatkuvuutta ja yksilon elinikdisen oppi-

misen polkua.

Haastateltavan positiiviseksi kuvailema kokemus DOP-menetelmén soveltamisesta pienten
lasten kanssa kannustaa itsednikin uskaltamaan mukaan projekteihin, joissa kaikki tieto ei

tule valmiina. Omaa tietoa ja taitoa voi kasvattaa myds yhdessa lasten kanssa uutta opetellen
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ja ratkaisuja yhdessa pohtien. Lapsilahtoisyyteen ja osallisuuteen kannustava tyoskentely-
tapa liséa halua oppia tuntemaan jokainen lapsi ja kasvattaa omaa nakemysté lapsesta arvok-

kaana yhteiskunnan jasenené.

Yhteiskunnalliset hyddyt vastaavanlaisia menetelmié kaytettédessé ovat nahdakseni moninai-
set. Oppijoiden oman aktiivisuuden ja tiedonhalun herattdminen kannustaa etsimaan ja 10y-
tdméaan yhteisia ratkaisuja kasiteltaviin ongelmiin. Oman ryhmén saavuttaman tiedon jaka-
minen kannustaa tekemé&an tyon hyvin ja saatu palaute innostaa tutkimaan lisaa. Jo se, etta
mm. DOP-menetelméssa oppija voi hyddyntda omaa alylaitettaan tyon tekemisessd, tuo sii-
hen lisdad mielekkyyttd. Yhteiskunta tarvitsee monipuolisia tapoja siirtd eteenpdin ja tehda
nakyvéksi myos tutkittua tietoa sekd valmentaa oppijoita tarkastelemaan asioita eri nakokul-

mista ja nakokulmia Kkriittisesti pohtien.

Jatkotutkimusaiheina tasta tutkimuksesta voisi olla laajempi selvitys Design-suuntautuneen
pedagogiikan kéytostd paivékodissa esimerkiksi osallistuvan havainnoinnin kautta. T&sta
tutkimuksesta poiketen nakokulma olisi haastateltavan subjektiivisen kokemuksen liséksi
tutkijan roolista kasin tehdyissa havainnoissa. Lastentarhanopettajan ohella myos eri koulu-
tuspohjan saaneiden tyontekijoiden, pdivakodin johtajan ja lasten omat kokemukset voisivat

toimia uutena nakokulmana aiheeseen.

DOP-menetelman kayttoa voisi tutkia myos vertailevana tutkimuksena, jos mukaan saadaan
uusia péivékoteja. Tahan tutkimukseen osallistunut lastentarhanopettaja oli saanut projek-
tista positiivisia kokemuksia ja innostunut soveltamaan oppimaansa tydssaan. Vertailevan

tutkimuksen myoté selvidisi onko kokemus yleistettavissa.

Haastattelua laajentamalla voitaisiin tutkia, kuinka eri siséltdalueet, jotka ilmenevét varhais-
kasvatussuunnitelmassa, tulevat kéytetyiksi DOP-menetelmé&é toteutettaessa eri-ikaisten las-
ten parissa. Myds tutkimukset, joissa pyrittéisiin laatimaan Design-suuntautuneesta pedago-
giikasta soveltuva versio alle kolmivuotiaiden ryhmassé kéytettavéksi, voisi olla paikallaan.
Tassa tutkimuksessahan haastateltava kertoi itse soveltaneensa saadun tiedon vastaamaan

kaytantoa ja niita taitotasoja, joita pienilla lapsilla on.
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”Metsd oppimisymparistonad”-projektin avoimuus ja DOP osallistavana menetelména ovat
hyvia tiedon rakentumista kuvaavia tapoja. Oppijoissa se kehittaa kriittista ajattelua, palaut-
teen antamis- ja vastaanottotaitoa sekd lisda tietoa tieteellisen tutkimustyén prosessista.
Openmetsa-portaali lisdéd yhteisesti tehdyn tyén arvostusta. DOP-menetelmén avulla voi-
daan toteuttaa osaltaan perusopetuksen tavoitteita hyvinvoinnin, demokratian ja aktiivisen

toimijuuden edistamisesta.
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